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 Εκπαιδευτική Κληρονομιά από το 2003  προς το 2004 

(Συμπτώματα  ωραιολογίας, σύγχυσης και αρρυθμίας / δυσλειτουργίας
) 

του Φ. Κ. Βώρου

Νομίζω ότι  είναι χρέος προς την κοινωνία η αμερόληπτη προσέγγιση,  ώστε οι μη ειδικοί (δηλαδή το μεγάλο πλήθος των γονέων και κηδεμόνων της  νέας γενιάς, που δεν είναι εκπαιδευτικοί αλλά ενδιαφέρονται άμεσα ή έμμεσα  για την Εκπαίδευση) να  μπορούν να σχηματίσουν γνώμη, όσο γίνεται αντικειμενική, για την εκπαιδευτική πραγματικότητα που κληρονομούν, για  να παρακολουθήσουν μέσα σε αυτή την εκπαιδευτική πραγματικότητα τη «μορφωτική πορεία» των παιδιών τους.


Ένας τρόπος προσέγγισης των εκπαιδευτικών ζητημάτων, έτσι που εμφανίζονται αυτά ως μέτρα εκπαιδευτικής πολιτικής, είναι τούτος:


Παρουσίαση  των δεδομένων με όση είναι δυνατή ακρίβεια, αντικειμενικότητα (νόμοι , διατάγματα, Οδηγίες εφαρμογής, στατιστικές κ.λπ.).


Ανάλυση των εκπαιδευτικών δεδομένων και των συναφών διεργασιών, μαθησιακών, μορφωτικών.


Κριτική  τοποθέτηση απέναντι στα γενόμενα και γινόμενα  και διαφαινόμενα ή προβλεπόμενα.


Αποτίμηση, θετική ή αρνητική,  των επιμέρους λειτουργιών, τελική αξιολόγηση.


Τελική πρόταση (για συνέχιση, βελτίωση ή αλλαγή πορείας).


Με αυτές τις σκέψεις επιχειρούμε καταγραφή εκπαιδευτικών θεμάτων, όπως αυτά κληρονομήθηκαν, διευκρινίζοντας ταυτόχρονα  ότι τα πιο πολλά από αυτά τα έχουμε παρουσιάσει με προηγούμενα κείμενα, τα οποία και θα μνημονεύσουμε με ακριβείς παραπομπές για όσες και όσους θελήσουν  ίσως να τα αναζητήσουν, όπου είναι δημοσιευμένα, για να δουν το σκεπτικό και τις λεπτομέρειες.


Ύστερα από αυτές τις προοιμιακές  διευκρινίσεις  καταγράφουμε τα στοιχεία της εκπαιδευτικής κληρονομιάς, για τα οποία τον «έπαινο» μπορεί να διεκδικεί και την κριτική  με σοβαρότητα να αντιμετωπίζει η υπεύθυνη πολιτική ηγεσία, η οποία από τις 8 Σεπτεμβρίου 2000 υποσχόταν «Βελτίωση» της τότε αποκαλούμενης «Εκπαιδευτικής Μεταρρύθμισης  για Παιδεία Ανοιχτών Οριζόντων». Τέταρτο σχολικό έτος από τότε κληροδοτεί στην Ελληνική Κοινωνία  δημόσια Εκπαίδευση από την οποία μεταφέρουμε λίγες εικόνες χωρίς ειδολογική ταξινόμηση, χρονική ή αξιολογική, αλλά με ανάλυση  όσο μπορούμε αντικειμενική. Μπορεί ο αναγνώστης,  χωρίς να είναι ειδικός  παιδαγωγός, να εκτιμήσει τη σημασία των επισημάνσεων και το βαθμό  τεκμηρίωσης και πειστικότητας:


.α΄. Για πρώτη φορά στην Ιστορία της Ελληνικής Εκπαίδευσης έχει  εκλείψει από το Πρόγραμμα Γενικής Παιδείας το καύχημα της Ελληνικής Πολιτισμικής Κληρονομιάς, η Φιλοσοφία
.Έχει σήμερα εκτοπιστεί ή παραμεριστεί μόνο στο πρόγραμμα Θεωρητικής Κατεύθυνσης της Β΄ τάξης Ενιαίου Λυκείου και μάλιστα με βιβλίο  μη διδάξιμο,
 για να φωτιστούν απ’ αυτό περίπου 15% των μαθητριών /μαθητών ηλικίας 17  χρόνων.  Έχει τον τίτλο Αρχές Φιλοσοφίας, αλλά ούτε  έμπειρος αναγνώστης μπορεί να διακρίνει τι νόημα έχει ο όρος Αρχές ανοίγοντας το βιβλίο αυτό  και συναντώντας  πρώτα ένα συλλογισμό με συμπέρασμα που δεν προκύπτει λογικά από τις προκείμενες κρίσεις (στις 3 πρώτες γραμμές της Εισαγωγής σελ.6 ) και ύστερα κάτι σαν συμφυρμό ανάμεσα σε Ιστορία Φιλοσοφίας και Συστηματική παρουσίαση  Προβλημάτων της Φιλοσοφίας, με πολλά ατοπήματα 
.


.β΄. Για τις τάξεις Β΄ και Γ΄ Γενικού Λυκείου το πρόγραμμα για διδασκαλία Ιστορίας περιλαμβάνει τόσα  πολλά θέματα (από την εποχή του Ιουστινιανού, 565 μ.Χ., ως το Συνέδριο της Βιέννης το 1815 για τη μια τάξη και από το 1815 ως σήμερα για την άλλη) για να τα διδαχτούν σε 46 διδακτικές ώρες των 42΄, ώστε να είναι στην πράξη αδύνατη η διδασκαλία  τόσης Ιστορίας και μάλιστα της πρόσφατης, η οποία αποτελεί πεδίο προετοιμασίας και  ενημέρωσης των νέων, για να κατανοήσουν τα βήματα της σύγχρονης κοινωνίας, στην οποία καλούνται να συμπορευτούν ως ώριμοι πολίτες από την ημέρα που παίρνουν Απολυτήριο  Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης
.


Με βάση αυτό το απρόσφορο Πρόγραμμα ιστορικής (α)παιδείας επιχειρήθηκε στα χρόνια της «Μεταρρύθμισης - Βελτίωσης»(1997-2003)  η συγγραφή βιβλίων Ιστορίας Μεσαιωνικού και Νεότερου  Κόσμου και Ιστορίας Νεότερης και Σύγχρονης, αλλά κρίθηκαν τόσο ακατάλληλα, ώστε οι «υπεύθυνοι» της «πολιτικής ηγεσίας» έσπευσαν  να τα αποσύρουν, το ένα ύστερα από βασανιστική πορεία έναν ολόκληρο  χρόνο στο σχολείο, το άλλο κατά τη μεταφορά  του προς το σχολείο. Το ένα από αυτά το έφεραν «χτενισμένο» (στη Β΄ Λυκείου, κατά το σχολικό έτος 2003-2004) με ατοπήματα περισσότερα από όσα υπήρχαν κατά την α΄ εμφάνιση
.


.γ΄. Στους καιρούς μας, όσο κι αν κρίνεται αναγκαία η Γενική  Παιδεία για όλη τη νεολαία (για  τους λόγους που διαφαίνονται στην § β΄), αποκτούν μεγαλύτερη εκτίμηση οι σπουδές Τεχνολογίας ως υπόσχεση σταδιοδρομίας.  Οι εισηγητές της δικής μας «Μεταρρύθμισης – Βελτίωσης» (1997-2000, 2000-2003), αντί να οικοδομήσουν Τεχνική Εκπαίδευση πιο ευυπόληπτη με κάποιο συνδυασμό πρόσφορων Προγραμμάτων, παρέχουν νομοθετημένη υποβάθμιση των ΤΕΕ (Τεχνικών Επαγγελματικών Εκπαιδευτηρίων),  ώστε ο απόφοιτος των ΤΕΕ να μην αισθάνεται (και να μην είναι) νομικά ως προς τον τίτλο ισότιμος με το συνομήλικό του απόφοιτο του Ενιαίου Λυκείου. Ποιο το αίτιο ή κίνητρο αυτής  της υποβάθμισης; Γιατί; 


.δ΄. Παράλληλα διαμορφώθηκε – στα πλαίσια της ειδικής κοινωνικής ευαισθησίας, υποθέτω, για ίσες ευκαιρίες στους νέους όλους - νομικό πλαίσιο προνομιακό για όσους νέους μπορούν  να φοιτήσουν σε σχολεία ξένα που λειτουργούν εδώ και σε ακριβά ιδιωτικά που μπορούν να έχουν πρόγραμμα Διεθνούς Απολυτηρίου και που είναι προσιτά μόνο για τους οικονομικά ισχυρούς. Αυτοί μπορούν να σπουδάζουν στο  Λύκειο χωρίς την αγωνία των εδώ εξετάσεων στραγγαλισμού ή πνευματικού αποπροσανατολισμού, αφού μπορούν να αποκτήσουν σε συνθήκες παιδαγωγικής ορθοδοξίας εισιτήριο για ένα ξένο Πανεπιστήμιο ή και να προσέλθουν ήρεμοι για τα εδώ Πανεπιστήμια εξεταζόμενοι μόνο στα μαθήματα της Γ΄ Λυκείου. 

.ε΄. Όσο  για την Παιδεία Ανοιχτών Οριζόντων» πορεύτηκε από το 1997 και ως σήμερα προς τις ακόλουθες  «επιτυχίες» συνοπτικά δοσμένες και στατιστικά τεκμηριωμένες:

· Οι απόφοιτοι Λυκείου μειώθηκαν από 120.000  σε 70.000 το χρόνο (ή περίπου έτσι), οι υπόλοιποι διοχετεύονται στο νομικά και μορφωτικά υποβαθμισμένο ΤΕΕ.

· Από αυτούς  -ως υποψήφιους της Τριτοβάθμιας Εκπαίδευσης- «πέτυχαν» το 2002 οι 70% . Και από αυτούς πολλοί ήταν εκείνοι που έγιναν δεκτοί ως «επιτυχόντες» με βαθμολογία χαμηλότερη από τη βάση, στοιχείο που υποβαθμίζει την επιστημονική υπόληψη των σχολών  όπου έγιναν δεκτοί ως επιτυχόντες.
     

· Από αυτούς που πέτυχαν οι 70% βρέθηκαν σε Σχολές  που δεν ανταποκρίνονταν σε επιδιώξεις τους
.

· Από όσους πήραν πτυχία τα τελευταία 8-10 χρόνια, 124.700 αναζητούν σήμερα εργασία
. Ένδειξη  κακών  υπολογισμών; Κενών φιλοδοξιών; Ανομολόγητων επιδιώξεων αθέατων παραγόντων (θυμίζω τη σημ. 7).

· Από αυτούς που γράφτηκαν στα Τριτοβάθμια Ιδρύματα (ΑΕΙ-ΤΕΙ) τα τελευταία 10-12 χρόνια πολλοί  (σε υψηλό ποσοστό 50%) δε βιάζονται να τελειώνουν,    είτε
 γιατί δε βρήκαν τις σπουδές που ζητούσαν, είτε γιατί βλέπουν  συννεφιασμένο τον ορίζοντα της «εργασίας», είτε….,είτε…

· Περιττό να θυμίσουμε ότι πολλοί άλλοι βλέποντας την ανυπόληπτη πραγματικότητα Εξετάσεων και Σπουδών προτίμησαν έγκαιρα να στραφούν προς ξένα εκπαιδευτικά ιδρύματα εντός και εκτός της επικράτειας, για να έχουν καλύτερες προσδοκίες  και ασφαλέστερη πορεία (όσοι βέβαια είχαν – έχουν ανάλογα εισοδήματα).

· Μέσα σε όλην αυτή  την ομίχλη εύκολο είναι να ακμάζουν οι παραφυάδες παιδείας, σε βαθμό που να προσφέρουν περισσότερη ελπίδα ή φαινομενική δροσιά  από το επίσημο εκπαιδευτικό σύστημα. Προσωπικά δεν υποτιμώ την προσφορά τους, λέγω ότι αναπτύσσονται λόγω της ανεπάρκειας του συστήματος της δημόσιας «δωρεάν» παιδείας, σε μέρες σοσιαλιστικής δημοκρατίας!

.στ΄. Αναμφίβολα στην περιγραφόμενη καθοδική πορεία της Πρωτοδευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης έχουν συμβάλει άλλα μέτρα αβελτηρίας ή ανεξήγητης ατολμίας της επίσημης Πολιτείας. Συγκεκριμένα:

Έχουμε συχνές διαμαρτυρίες (πορείες διαφόρων εκπαιδευτικών ή κοινωνικών φορέων προς το Υπουργείο   Παιδείας) για μη  έγκαιρη στελέχωση των σχολείων με το αναγκαίο διδακτικό προσωπικό, μολονότι από την Άνοιξη του 2003 η υπεύθυνη πολιτική ηγεσία του Υπουργείου Παιδείας βεβαίωνε πανηγυρικά – και νομίζω ειλικρινά- ότι τούτο το σχολικό έτος, το 2003-2004, οπωσδήποτε από τα τέλη του Αυγούστου τα σχολεία θα έχουν  πλήρως στελεχωθεί. Και το πιο παράδοξο αυτής της ασυνέπειας είναι ότι πολύ πιθανό είναι να έχουμε διδακτικό προσωπικό πολύ περισσότερο –κατά χιλιάδες- από το αναγκαίο για τη λειτουργία των δημόσιων σχολείων, αλλά όχι στις θέσεις και για τους ρόλους για τους οποίους  η κοινωνία πληρώνει τους εκπαιδευτικούς
 . Από ολισθηρή  έως  αμαρτωλή διαχείριση της διοικητικής μηχανής χιλιάδες είναι εκείνοι που αποσπάστηκαν από τα σχολεία σε άλλες υπηρεσίες, για έργα αλλότρια.

.ζ΄. Βασικός λόγος μαρασμού της δημόσιας Εκπαίδευσης είναι η έλλειψη αξιολόγησης του διδακτικού έργου των εκπαιδευτικών. Η ανεξήγητη αρχική απόφαση για αναστολή της αξιολόγησής τους    και  η πιο αδικαιολόγητη  συνέχιση και σημερινή ατολμία για επαναφορά του θεσμού συνοψίζονται στα ακόλουθα: Ουσιαστικά καταργήθηκε από το 1981 στη Δημόσια Εκπαίδευση
 ο θεσμός της αξιολόγησης των Εκπαιδευτικών για το έργο που προσφέρουν στην αίθουσα διδασκαλίας. Αυτό στην ουσία σημαίνει κατάργηση μιας διαδικασίας βελτίωσης του εκπαιδευτικού ως παιδαγωγού με τη συμβουλή ενός πιο έμπειρου συναδέλφου του, που  επισκέπτεται το δάσκαλο ως  ακροατής και σύμβουλος στην αίθουσα διδασκαλίας. Η εκκρεμότητα του θέματος επί 22 χρόνια υποδηλώνει ότι η διάσταση απόψεων μεταξύ ΥΠΕΠΘ και συνδικαλιστικής ηγεσίας συντηρείται μάλλον από απροθυμία ή ατολμία, εικάζω, της μιας ή και  των δυο πλευρών να βρουν με ποιο  τρόπο μπορεί να γίνει καλή και δίκαιη αξιολόγηση. Φρονώ ότι ανέχονται ή και συντηρούν για μακρό χρόνο την εκκρεμότητα αυτή, ενώ δε θα άφηναν ποτέ χωρίς αξιολόγηση άμεση το προσωπικό μιας δικής τους επιχείρησης  επί μια εικοσαετία, αλλά θα είχαν οπωσδήποτε βρει το δρόμο συνεννόησης, έστω με αμοιβαίες υποχωρήσεις
.

.η΄. Η εκκρεμότητα αυτή  -εκτός από το ότι στερεί από τον εκπαιδευτικό της αίθουσας τη δυνατότητα να ακούσει μια πειστική συμβουλή  για βελτίωση του τρόπου διδασκαλίας του -  στερεί και από την υπηρεσία τη δυνατότητα να έχει τεκμηριωμένη εικόνα και γνώμη για το διδακτικό προσωπικό, μάλιστα σε ώρες που αναζητεί κριτήρια για την καλύτερη αξιοποίησή του (π.χ. επιλογή διευθυντών/ ή άλλων στελεχών για καλύτερη λειτουργία  των υπηρεσιών ).


Με ποια  κριτήρια να κινηθεί και να επιλέξει τον καλύτερο από τους εξής 12, για να διευθύνει τούτο το Σχολείο, ή τον καλύτερο από τους εξής 4, για να γίνει σχολικός Σύμβουλος στην τάδε περιοχή; 

Να λάβουμε υπόψη τα χρόνια υπηρεσίας; Είναι κάτι σεβαστό.

Να λάβουμε υπόψη τυχόν πρόσθετους  τίτλους σπουδών; Κι αυτό είναι σεβαστό.

Αλλά τα πιο σημαντικά για ένα Διευθυντή είναι να έχει οργανωτικότητα, να εμπνέει σεβασμό, να είναι ο ίδιος υπόδειγμα παιδαγωγικού ήθους και διδακτικής απόδοσης. Ποιος θα πληροφορήσει έγκυρα και υπεύθυνα το Συμβούλιο Κρίσης για αυτού του είδους προσόντα των υποψηφίων; Μόνο η υπηρεσιακή Έκθεση του Σχολικού Συμβούλου που είχε επισκεφθεί τους κρινόμενους σε χρόνο ανύποπτο στο Σχολείο τους, ειδικότερα στην αίθουσά τους.

Και τα πιο σημαντικά για ένα Σχολικό Σύμβουλο είναι: να έχει ο ίδιος παιδαγωγική και επιστημονική κατάρτιση, διδακτική ικανότητα, και πραγματική πείρα από την αίθουσα διδασκαλίας, για να εμπνέει σεβασμό και να μπορεί να συμβουλεύει τους άλλους. Ποιος θα ενημερώσει έγκυρα το Συμβούλιο Κρίσης Σχολικών Συμβούλων για τέτοια προσόντα των υποψηφίων που διεκδικούν μια  θέση Σχολικού Συμβούλου π.χ. στο νομό Κεφαλληνίας - Ιθάκης
. Κάποιος προηγούμενος Σχολικός Σύμβουλος, που  τους είχε επισκεφθεί σε χρόνο ανύποπτο εκεί που δίδασκαν. 

Τέτοιες όμως Εκθέσεις υπηρεσιακής Αξιολόγησης των υποψηφίων δεν υπάρχουν από το «σωτήριον έτος» 1982! Και από τότε το θέμα εκκρεμεί με διάφορες δικαιολογίες, που φαίνονται προσχήματα μη ανησυχίας για την πορεία μαρασμού της δημόσιας Εκπαίδευσης στη χώρα μας με τη σύμφωνη –νομίζω λαθεμένη – γνώμη της «υπεύθυνης» πολιτικής ηγεσίας και της «υπεύθυνης» συνδικαλιστικής ηγεσίας!


Συνοψίζουμε : επί 20 χρόνια έχουμε σε εκκρεμότητα το αν και πώς θα αξιολογούμε τους εκπαιδευτικούς για το έργο που προσφέρουν στον ιερό ναό που λέγεται αίθουσα διδασκαλίας, με εκκλησίασμα κάποια 20,25,ή 30 παιδιά, που περιμένουν εκεί από το δάσκαλο φως και φωτισμό. Άρα, τα τελευταία 20 χρόνια δεν έχουμε υπηρεσιακή έκθεση για    κανένα.


 Άρα, τα Συμβούλια Κρίσης δεν έχουν το βασικό στοιχείο για να θεμελιώσουν την κρίση τους, να επιτελέσουν, όπως επιθυμούν, δικαιοκρισία. Και αναρωτιούνται ποιος είναι ο καλύτερος από τους υποψηφίους; Ποιος; Ποιος; Τι ξέρουμε γι’ αυτούς;  Στην απορία τους ανοίγεται ένα αθώο πέρασμα: Η προφορική συνέντευξη, η οποία  μπορεί να είναι πολύ χρήσιμη ως συμπλήρωμα και επιβεβαίωση των στοιχείων της υπηρεσιακής Έκθεσης που συντάχθηκε με αναφορά στο παιδαγωγικό λειτούργημα μέσα τον ιερό χώρο λειτουργίας του, στην αίθουσα διδασκαλίας. Χωρίς αυτή την προϋπόθεση η Συνέντευξη έχει πολλές αδυναμίες και αμφισβητήσεις για  λόγους ποικίλους, και πλάνης
.


.θ΄. Δυο εκπαιδευτικά μέτρα πολύ χρήσιμα από κοινωνική άποψη, αμφισβητούμενα από παιδαγωγική σκοπιά.

· Ολοήμερο Σχολείο: Ο θεσμός επινοήθηκε πρώτιστα ως κοινωνικά αναγκαίος, να μείνουν τα παιδιά υπό στέγη και φροντίδα του σχολείου έως κάποια απογευματινή ώρα, που μπορούν να τα παραλάβουν οι γονείς επιστρέφοντας  από τις εργασίες τους. Από παιδαγωγική σκοπιά: μαθήματα που συνεπάγονται μαθησιακή κόπωση δεν είναι γι’ αυτές τις ώρες νοητά. Μυοχαλαρωτικές ασχολίες (παιγνίδι, βήματα χορού, τραγούδι) φαίνονται  ευκταίες. Από  τις σχετικές με τα μαθήματα υποχρεώσεις η μόνη  που νομίζω επιθυμητή για τους γονείς  και κάπως αποδεκτή για τα παιδιά, για ένα μέρος του απογευματινού  χρόνου, μπορεί να είναι τούτη: βοήθεια από κάποιον ενημερωμένο εκπαιδευτικό για την επιτέλεση εργασίας, που έχει ανατεθεί στα παιδιά από τους διδάσκοντες ως υποχρέωση για την επόμενη μέρα. Αυτή η βοήθεια βέβαια προϋποθέτει ενημέρωση του υπεύθυνου και προεργασία πολλή και ποιοτικά καλή. Γίνεται   κάτι τέτοιο; Ή προσκρούει στο ότι πρόκειται για σοβαρό έργο, που  προϋποθέτει ανάλογη αποζημίωση, άρα….αδυνατούμε και σιωπούμε;

· Πρόσθετη διδακτική στήριξη ή πρόσθετη διδακτική βοήθεια για το Γυμνάσιο – Λύκειο. Κοινωνικά σωστή επινόηση, έχει δοκιμαστεί και πριν 15-17 χρόνια  με κάποια μορφή. Δεν έπεισε, όμως γιατί:

· Αμέσως μετά το πρωινό πρόγραμμα νέα μαθησιακή προσπάθεια είναι δυσβάσταχτη έως αβάσταχτη, όσο κι αν είναι υπομονετικός ο δάσκαλος.

· Αν πρόκειται τα παιδιά να φύγουν από το Σχολείο και να επανέλθουν, η απώλεια χρόνου είναι δυσανάλογη προς το αναμενόμενο κέρδος (στις πόλεις και στις επαρχίες).

· Η πρόσθετη διδακτική στήριξη, αν γίνει από τον ίδιο εκπαιδευτικό,  μπορεί να είναι αποδοτική με μια προϋπόθεση, να είναι εξατομικευμένη. Υπάρχουν τέτοιες προϋποθέσεις;  Δοκιμάστηκαν; 

· Αν   πρόκειται να γίνει αυτή η διδακτική εργασία από άλλον εκπαιδευτικό, είναι ανάγκη να ενημερώνεται έγκαιρα και να προετοιμάζεται επαρκώς και να αμείβεται ανάλογα. Ανάγκη, επίσης, να διασφαλίζεται απόλυτη παιδαγωγική συνεργασιμότητα….Μελετήθηκαν αυτές οι πτυχές από τους αρμοδίους;

Για όλους αυτούς του λόγους και άλλους ψυχολογικούς, εφηβικούς, οι πολλοί βρίσκουν προτιμότερο τα Φροντιστήριο, που έχει καθιερωθεί στις συνειδήσεις των νέων
.

.ι΄. Συνεχίζεται η σύγχυση δύο στόχων ως προς τις εξετάσεις στη Β΄ και Γ΄ Λυκείου:

Γίνονται για τη χορήγηση Απολυτηρίου Γενικής Εκπαίδευσης; (Προετοιμασία γενική για την Κοινωνία );

Ή γίνονται για διερεύνηση της ειδικής προετοιμασίας και των δυνατοτήτων του τελειόφοιτου για παραπέρα σπουδές;

Αυτονόητο ότι διαφέρει ο βαθμός δυσκολίας των οποιωνδήποτε εξετάσεων ανάλογα με το στόχο που υπηρετούν. Αν, λοιπόν,  επιδιώξουμε τον α΄ στόχο υπονομεύουμε το β΄ και αντίστροφα. Η «λύση» που υιοθέτησε η πολιτική ηγεσία (να λαμβάνεται υπόψη ακέραιη η προφορική βαθμολογία για τον α΄ στόχο, να περιορίζεται έπειτα για τον άλλο στόχο) πρόσθεσε στη σύγχυση και γελοιοποίηση της προφορικής  βαθμολογίας και εύλογη συνειδησιακή καταπίεση ή διασυρμό των διδασκόντων 
.

.ια.  Έκπτωση στην Ποιότητα λόγου για την Εκπαίδευση.
Στα τόσα βήματα υποχώρησης  και μαρασμού ως προς την Ποιότητα Εκπαίδευσης προστέθηκε ένα πιο απειλητικό και προθέσεων αποκαλυπτικό: απροθυμία δημόσιας συζήτησης για τη δημόσια Εκπαίδευση. Θυμίζω απλά ένα γνωστό σύμπτωμα: το περασμένο καλοκαίρι ένα πολιτικό κόμμα (όχι αυτό που κυβερνά) ανακοίνωσε το δικό του πρόγραμμα για την Εκπαίδευση. Δεν το διάβασα προσωπικά. Από τις ειδήσεις άκουσα δυο ενδιαφέρουσες «λεπτομέρειες», ότι στο Πρόγραμμα αυτό δηλώνεται ως πρόθεση η καθιέρωση  12/χρονης υποχρεωτικής Εκπαίδευσης και ότι ο σημερινός υπουργός Παιδείας χαρακτήρισε το όλο πρόγραμμα «κουρελού». Και οι δυο λεπτομέρειες μου φάνηκαν πολύ σημαντικές, γιατί :

1. Νομίζω ότι το αίτημα για 12/χρονη υποχρεωτική Εκπαίδευση είναι πολύ ενδιαφέρον κοινωνικά, εκπαιδευτικά, πολιτικά. Ως αίτημα έχει τούτη την ιστορία στην ελληνική κοινωνία:

· Το 1927 είχε περιληφθεί ως επιδίωξη στο Σύνταγμα της Ελληνικής Δημοκρατίας (άρθρο 23  ). Κατά την περίοδο της Δικτατορίας (1936-41) η υποχρεωτική Εκπαίδευση περιορίστηκε έμμεσα για πολλούς στα 4 χρόνια.

· Στα πλαίσια της ΠΕΕΑ  και του Εθνικού Συμβουλίου (Μάιος του 1944) οι επίγονοι του Δ. Γληνού πρότειναν 9/χρονη Υποχρεωτική Εκπαίδευση. Η πρόταση βέβαια δεν είχε συνέχεια, αφού η ΠΕΕΑ διαλύθηκε (το Σεπτέμβρη του 1944) και οι εκφραστές τέτοιων απόψεων ήταν στο στρατόπεδο των ηττημένων μετά το Δεκέμβρη του 1944.

· Μεταπολεμικά  επικρατούσε νομικά η 6/χρονη υποχρεωτική Εκπαίδευση, η οποία στην πράξη  για λόγους πολλούς είχε πολλές διαρροές.

· Η Εκπαιδευτική πολιτική της Κυβέρνησης της  Ένωσης Κέντρου (1963-65) έδωσε πολλή ενθάρρυνση για 9/χρονη Υποχρεωτική Εκπαίδευση καταργώντας τις εισαγωγικές εξετάσεις προς το Γυμνάσιο. (Ανάσχεση και σ’ αυτό έφερε η επόμενη δικτατορία, 1967-74).

· Με  το νόμο 309/1976 καθιερώθηκε η 9/χρονη υποχρεωτική Εκπαίδευση για πρώτη φορά στη χώρα μας. Και ισχύει ως σήμερα με κάποιες διαρροές, που δεν αναιρούν το νόμο.

· Για 12/χρονη υποχρεωτική Εκπαίδευση μιλάει από χρόνια το Κ.Κ.Ε. και  με αυτό το πνεύμα γράφτηκε  το βιβλίο γνωστού εκπαιδευτικού , που ήταν ( ως τον θάνατό του , πρόσφατα,) μέλος του Κ.Κ.Ε  και εκφραστής των εκπαιδευτικών θέσεων του Κόμματος 
.

2. Μέσα σε αυτό το ιστορικό κλίμα ακούστηκε το περασμένο καλοκαίρι η πρόταση που προμνημόνευσα  από την πλευρά της Αξιωματικής Αντιπολίτευσης και ο χαρακτηρισμός που προσημείωσα από την πλευρά του υπουργού  Παιδείας. Μολονότι ο ίδιος την επόμενη ή μεθεπόμενη μέρα έσπευσε να γλυκάνει το χαρακτηρισμό μιλώντας για την ιδιαίτερη φιλοτεχνία που εξέφραζε η «κουρελού» στα  ελληνικά νοικοκυριά πριν από 50 χρόνια (και αυτό ήταν προφανώς το βίωμα που είχε ζήσει ο ίδιος στο χωριό του, άρα  -υποτίθεται - και το νόημα του όρου που είχε χρησιμοποιήσει! ) , όμως ο αρχικός χαρακτηρισμός παραμένει και εκφράζει:

· Απροθυμία για σοβαρή δημόσια συζήτηση για τη δημόσια Εκπαίδευση,

· Εκ προοιμίου άρνηση για το σοβαρότατο θέμα της 12/χρονης,

· Χαμηλή ποιότητα λόγου, απρόσφορη για συζήτηση περί Ποιότητας στην Εκπαίδευση. Είναι και αυτά τα στοιχεία μέρος της Εκπαιδευτικής  κληρονομιάς από το 2003 προς το 2004.

.ιβ΄. Θα  είναι παράλειψη,  αν δε θυμίσουμε ότι τα τελευταία χρόνια οι «παιδαγωγοί» του Υπουργείου ανακάλυψαν, με καθυστέρηση πολλών δεκαετιών, τη διαθεματική προσέγγιση της διδασκαλίας και ασχολούνται σχεδόν αποκλειστικά με αυτήν, με ρυθμό «πυρετώδη».

Πρόκειται βέβαια για μια γόνιμη αρχή διδακτικής  πρακτικής, την οποία αξιοποιούν οι εκπαιδευτικοί όλων των αιώνων για εμπλουτισμό κάθε διδασκαλίας και για ενθάρρυνση της δημιουργικότητας και επινοητικότητας των παιδιών. Αλλά  ο σημερινός όψιμος πυρετός προκάλεσε πολλή σύγχυση και γλώσσα μονοδρομικής επικοινωνίας των «καμνόντων» και ταυτόχρονα οδήγησε σε παραμερισμό ουσιωδών εκκρεμοτήτων  που ταλανίζουν τη Γενική Πρωτο-Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και ειδικότερα τους εφήβους του Λυκείου (όπως σημειώνουμε πιο πάνω στις §§α΄, β΄, γ΄,δ΄, ε΄ και ι΄. )

Επίλογος. 

Γνωρίζοντας τα όρια της γνώσης και της εμπειρίας μου δεν έκανα λόγο για δυο θέματα: για την Τριτοβάθμια Εκπαίδευση (αρμοδιότητα  άλλων ) και για τον καλύτερο τρόπο οργάνωσης της παιδείας που προσφέρουμε στα παιδιά των μεταναστών. Έχοντας υπόψη ως κοινός πολίτης εκπαιδευτικός όσα γίνονται και λέγονται σημειώνω δυο μόνο σκέψεις σε σχέση με αυτά τα δυο σημαντικά κεφάλαια:

· Σχετικά με το πρώτο κεφάλαιο: πολύ με προβληματίζει η δυνατότητα για Ποιότητα στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση με όλα τα ατοπήματα που προσημειώσαμε  για τις εξετάσεις από τη Β/θμια Εκπαίδευση (π.χ. σύγχυση Εξετάσεων που είδαμε στην § ι΄.) και την έκδηλη πολυδιάσπαση, η οποία δημιουργεί πολλά μικρο-ιδρύματα με ανεπαρκή στελέχωση, επαρχιακή εμβέλεια και αερομεταφερόμενο προσωπικό αμφίβολης απόδοσης λόγω συνθηκών.

· Σχετικά με το δεύτερο κεφάλαιο: θεωρώ  υποχρέωση της κοινωνίας μας να προσφέρει καλής ποιότητας Εκπαίδευση και στα παιδιά των μεταναστών (να μην ξεχνάμε ότι κι εμείς ως μετανάστες  κάτι ανάλογο προσδοκούσαμε σε άλλες χώρες) και νομίζω χρέος δικό μου να θυμίζω τα λόγια του Ισοκράτη: ως Έλληνες να αντιμετωπίζουμε «τους της παιδείας  της ημετέρας μετέχοντες», χωρίς αυτό να σημαίνει και την υποχρέωση να λησμονούν την πολιτισμική τους ταυτότητα.

Όλα αυτά   όμως εκτός άλλων απαιτούν διαρκή επιμόρφωση και γενικότερη φροντίδα για το διδακτικό προσωπικό, το οποίο  νομίζω έχει λόγους να διατυπώνει παράπονα για παραμέληση από χρόνια. Ένδειξη οι επανειλημμένες πρόσφατες κινητοποιήσεις του Φθινοπώρου του 2003.








Φ. Κ. Βώρος

� Όσα γράφονται σε τούτο το κείμενο μπορεί να θεωρηθούν ως ενιαία συνοπτική παρουσίαση επισημάνσεων / αναλύσεων (για τα εκπαιδευτικά ζητήματα) που διατυπώθηκαν σε διάφορα άρθρα  κατά τη διάρκεια των δυο τελευταίων σχολικών ετών. 


� Γ. Δημητράκου, Η Διδασκαλία της Ελληνικής Φιλοσοφίας στη Νεοελληνική Εκπαίδευση.


� Για την έννοια της  διδαξιμότητας  σημειώνουμε τούτα μόνο: για να είναι διδάξιμο ένα βιβλίο σε σχολική αίθουσα είναι ανάγκη να έχει κάποιες αρετές: ακρίβεια στοιχείων, σαφήνεια λόγου, μαθησιακή διάταξη (από το απλό στο σύνθετο, από το αισθητό στο νοητό …..) γλωσσική έκφραση αντίστοιχη  προς το αντιληπτικό επίπεδο του μαθητικού ακροατηρίου. Περισσότερες λεπτομέρειες σε άρθρο  στο περιοδικό  Νέα Παιδεία, τεύχος 89,  με τίτλο Σχολικά Βιβλία για μια Εκπαιδευτική «Μεταρρύθμιση», όπου ειδικός λόγος για την έννοια της διδαξιμότητας ή μη των βιβλίων. 


� Άλλες αρετές του μη διδάξιμου τούτου βιβλίου μπορείτε να δείτε σε άρθρο ειδικό , που δημοσιεύτηκε στο περιοδικό Ουτοπία, τεύχος 53 (Γενάρης Φλεβάρης του 2003) με τίτλο: Η διδασκαλία της Φιλοσοφίας: Αρχές Φιλοσοφίας(Διδακτικό βιβλίο για το Λύκειο).    


�Σχετική ανάλυση του ζητήματος στο Διαδίκτυο( www.voros.gr ), όπου άρθρο  με τίτλο: «Προγράμματα, Βιβλία, Οδηγίες (μη) Διδασκαλίας της Σύγχρονης Ιστορίας στο Ελληνικό Λύκειο».


�Ειδικό άρθρο στο Διαδίκτυο( www.voros.gr ) με τίτλο: «Βήματα Ιστορικής Απαιδείας».


� Μπορεί κανείς λογικά να υποθέσει ότι η κατάσταση, ρύθμιση αυτή  οφείλεται σε κάποια αιτία αντικειμενική ή σε ανεπάρκεια των υπηρεσιακών παραγόντων ή συνειδητό σχεδιασμό κάποιων άλλων παραγόντων. Από την πλευρά μου θεωρώ έντιμο να υιοθετώ την πιο επιεική εκδοχή, αν δεν υπάρχουν τεκμήρια για κάποια άλλη .


� Αυτά τα στοιχεία για βαθμούς κάτω από τη βάση – που υποβαθμίζουν και το επίπεδο των σπουδών και την υπόληψη των σχολών - αποκαλύφτηκαν σε ποικίλες τηλεοπτικές εκπομπές (από τον τηλεοπτικό  σταθμό Seven X στα πλαίσια της εκπομπής «Φάκελος Παιδείας»).


� Χρ. Κάτσικα, άρθρο στα «Νέα» (3-1-2003).


� Εφημ. «Τα Νέα» (10-11-2003) πρωτοσέλιδο άρθρο με πολύ μεγάλα μαύρα στοιχεία


� Τα «Νέα» (27 – 28 Δεκεμβρίου 2003), σελ. 22 άρθρο αφιερωμένο στους αιώνιους φοιτητές.


� Αυτή η κατάσταση είναι από χρόνια γνωστή, αλλά συγκεκριμένη αριθμητική αποκάλυψη έγινε – σκόπιμη ή τυχαία, αγνοώ- από τον προηγούμενο Υπουργό Παιδείας, ο οποίος το Νοέμβριο του 1996, νεοσύλλεκτος τότε στο Υπουργείο, απαντώντας σε  διαμαρτυρίες  για  έλλειψη προσωπικού είχε δηλώσει δημόσια ότι την ώρα εκείνη πάνω από 7000 εκπαιδευτικοί ήταν αποσπασμένοι σε άλλες υπηρεσίες! Ποιες; Πού; Γιατί τόσο πολλοί αποσπασμένοι; Τι έγινε από τότε; Μήπως ο αριθμός  των ετεροαπασχολούμενων αυξήθηκε; Η ευθύνη ακέραιη βαραίνει τη Διοίκηση και η στατιστική  αναμένεται από εκεί να βγει. (Και είναι προφανές ότι η πληροφορία εκείνη για 7.000 αποσπασμένους εγκλείει υπαινιγμό για το διοικητικό νοικοκυριό του προκατόχου του. Ποιος ήταν;)


� Δε γράφω για την ιδιωτική, γιατί εκεί ο θεσμός αξιολόγησης λειτουργεί μόνιμα και αθόρυβα με άλλες διαδικασίες, που δεν έχω γνώση επαρκή για να μπορώ να τις κρίνω, ούτε και τέτοια πρόθεση. 


� Αυτό είναι το νόημα του δημιουργικού διαλόγου των ενδιαφερομένων για επίλυση της διαφοράς όχι η διαιώνιση της εκκρεμότητας 22 χρόνια! Προϋπάρχουν  σχετικά άρθρα στο :   voros.gr. (ενότητα Εκπαιδευτική Διαδικασία)


� Με αφορμή μια τοπική διαφορά εκεί είχαμε επισημάνει τις ατέλειες του νόμου περί επιλογής Σχολικών Συμβούλων.(σχετικό άρθρο στο Διαδίκτυο  www.edra.gr με τίτλο: «Απορίες για τον τρόπο ανάδειξης Σχολικών Συμβούλων».


� Teacher Evaluation (edited by Iason Millman, Linda Darling-Hammond): Assessing Elementary and Secondary School Teachers    ειδικά τα κεφάλαια 6-11 (:“Assistance and Assessment for Beginning Teachers”…..”Classroom Observations”:….”Self Assessment”).


�Παλαιότερη διερεύνηση στο Voros.gr, όπου άρθρο με τίτλο:   «Γιατί καρκινοβατεί η «Ενισχυτική» και δεν το καταλαβαίνουν οι «Ειδικοί»;


� voros.gr , «Αποσύνδεση του Απολυτηρίου Λυκείου από την Πρόσβαση σε ΑΕΙ-ΤΕΙ  ανακοίνωσε ο Υπουργός.Μακάρι. Αλλά πώς;».


� Πρόκειται για το Γιώργο Μωραΐτη, που ανέλυσε με σύγγραμμα ειδικό την κοινωνική ανάγκη και τις παιδαγωγικές προϋποθέσεις για Δωδεκάχρονη Υποχρεωτική Εκπαίδευση με Πολυτεχνικό Ορίζοντα, ως αίτημα της   εποχής μας


� Αναλυτικά γι’ αυτό το πεδίο σύγχυσης  έχουμε γράψει στο άρθρο: «Προσπάθεια    βηματισμού στο δύσβατο πεδίο της διαθεματικότητας μέσα σε συνθήκες ομίχλης.», του οποίου βέβαια το δεύτερο μέρος είναι μια προσπάθεια  ανίχνευσης – κατάδειξης των δρόμων αξιοποίησης της αρχής της Διαθεματικότητας.





